~OPERON

WYDAWNICTWO PEDAGOGICZNE

Marta Bogdanowicz
Kwestionariusz rozpoznawania specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu - klasa llI
Opracowanie statystyczne - Karol Karasiewicz

Uczen:

Wiek:| |

Szkofa podstawowa: Klasa: | \

Miejscowosc: [ Jrmiastoduze [ Jmiasto mate [ Jwieg Okres badania: wrzesien || pazdziernik []

. Ocena
Ogsr;a. (liczba
Stwierdzenie dotyczace umiejetnosci dziecka — P . ocen Oceniane funkcje
Lp. poczatek klasy [ (bardé(())?obra) Wskazéwki pomocne przy dokonywaniu oceny bardzo i umiejetnosci
(niedostateczna) doE)?)/ch
1. | Dziecko jest sprawne w czynno$ciach samoobstugo- | 54321 Nalezy zapytac rodzicdw i zaobserwowac podczas Motoryka mata — sprawno$¢
wych. codziennych zaje¢, postugiwania sie przyborami ruchowa rak (1-4)
szkolnymi, ubierania, jedzenia (np. czy dziecko po-
stuguje sie nozem i widelcem, zapina zamek btyska-
wiczny).
2. | Sprawnie wycina. 54321 Nalezy zaobserwowac, zapytac rodzicow.
3. | Chetnieisprawnie wykonuje zadania wymagajace 54321 Nalezy zaobserwowad, zapytac rodzicow, czy chet-
manipulacji drobnymi elementami. nie, szybko i sprawnie tworzy modele obiektéw,
konstrukdje na przyktad z klockow, puzzli.
4. | Poprawnie uzywa réznych narzedzi graficznych. 54321 Nalezy zaobserwowac podczas pisania i rysowania,
czy dziecko prawidtowo trzyma ofdwek (pidro, diu-
gopis, pedzel), czy kontroluje nacisk.
5. | Jestsprawne ruchowo: szybko biega, wspina sie,do- | 54321 Nalezy zapytac rodzicéw, zaobserwowac podczas Motoryka duza — sprawnos¢
brze wykonuje ¢wiczenia gimnastyczne. przerw w lekcjach, zaje¢ WF-u. ruchowa catego ciata i row-
nowaga (5-8)
6. Dobrze utrzymuje rownowage na przyktad chodzi 54321 Nalezy zaobserwowac podczas przerw, zaje¢ WF-u,
po waskim krawezniku, probuje zrobic, jaskotke” czy dziecko prébuje sta¢ na jednej nodze, unoszac
do tytu druga noge i rece wzdtuz ciata (,jaskotka”).
7. | Skacze na jednej nodze (gra w klasy, gume, skacze 54321 Nalezy zapytac rodzicdw, zaobserwowac podczas
na skakance). przerw, zaje¢ WF-u.
8. | Jezdziszybkoi sprawnie na pojazdach dla dzieci. 54321 Nalezy zaobserwowac oraz zapytac rodzicdw, czy
dziecko szybko i sprawnie jezdzi na przykfad na ro-
werze, hulajnodze, rolkach, nartach.
9. | Dostrzega drobne braki na obrazkach. 54321 Nalezy zaobserwowad, zapytac rodzicow. Funkcje wzrokowo-
-przestrzenne
10. | W szeregu elementdw wskazuje jeden inaczej poto- 54321 Nalezy przygotowac takie zadanie i zaobserwowac, 9-11)
zony. jak dziecko je wykonuje.
11. | Pamietainie myliksztattu i potozenia cyfri liter 54321 Bezbtednie rozpoznaje i pisze cyfry i litery o podob-
w przestrzeni. nym ksztatcie (np. t — | 1) oraz podobne, lecz ina-
czej potozone w przestrzeni (np.6-9, m - n,
p-b-d-g.
12. | Lubirysowac i robi to sprawnie. Rysunki s bogate 54321 Nalezy zaobserwowad, zapytac rodzicow, przejrze¢ Koordynacja wzrokowo-
W szczegoty. zeszyty i prace plastyczne dziecka. -ruchowa
(12-13)
13. | Pisze kaligraficznie, miesci sie w liniaturze. 54321 Nalezy zaobserwowac, przejrzec zeszyty dziecka.
14. | Poprawnie wymawia wszystkie gtoski. 54321 Nalezy zaobserwowac, zapytac rodzicow. Trzeba za- Funkcje stuchowo-jezykowe
pisac, ktore gtoski dziecko wymawia niepoprawnie. (14-22)
15. | Poprawnie wymawia ztozone stowa. 54321 Nalezy zaobserwowad, zapytac rodzicow, jak czesto
dziecko przekreca stowa.
16. | Rozréznia pary stow, ktore réznig sie jedng gtoska 54321 Nalezy zaobserwowac podczas zabaw jezykowych.
w srodgtosie (np. kodly — koty) i okresla te réznice. Nauczyciel prosi dziecko, aby wskazato pary stow, ktd-
re réznia sie jedng gtoska (w srodku wyrazu) i podato
te réznice (np. gloski d — t w parze stow kody — koty).
17. | Poprawnie dokonuje analizy i syntezy gtoskowej dtu- | 54321 Nalezy zaobserwowac podczas lekcji, zabaw jezy-
gich stow. kowych, czy dziecko potrafi wydzieli¢ wszystkie
gtoski w diugich stowach, we wiasciwej kolejnosci
oraz czy potrafi wiele gtosek potaczy¢ w stowo.
18. | Szybko wymienia znane nazwy. 54321 Potrafi szybko wymieniac na przyktad imiona
chtopcow, nazwy zwierzat.
19. | Przeksztatca stowa, dodajac okreslona sylabe 54321 Nalezy oceni¢ podczas zabawy, czy dziecko rozu-
przed kazda sylaba stowa lub jg usuwa. mie zabawe,Mowa kaczek”: potrafi zakodowac
na przyktad imiona, dodajac sylabe ka (np. Zo-
sia — kaZokasia) oraz je dekodowa¢, usuwajac te sy-
labe sprzed sylab (np. Kafrakanek — Franek).




Ocena

rozumie tekst, ktory samo przeczytato. Nalezy row-
niez zapytac rodzicdw, czy chetnie czyta krétkie tek-
sty w ksigzeczkach dla dzieci.

Ocena: (liczba
L Stwierdzenie dotyczace umiejetnosci dziecka — (bard(z)g dsobra) Wskazéwki pomocne orzy dokonywaniu ocen ocen Oceniane funkcje
p- poczatek klasy Il do1 P przy Y Y| bardzo i umiejetnosci
(niedostateczna) doli)gch
20. | Przeksztatca stowa, na przyktad przez usunieciegtoski | 5 4 3 2 1 | Nalezy oceni¢, czy dziecko potrafi dokonywac ope-
w srodku wyrazu, dodanie gtoski, zastgpienie jednej radji na stowach: tworzy¢ stowa po usunieciu z nie-
inna tak, aby powstato nowe stowo. go jednej gloski ze $rodka wyrazu (np. Powiedz
drama, ale nie méw gfoski,r"), jej dodaniu (np. Po-
wtdrz stowo drga, ale w srodku jako trzecig wstaw gto-
ske o) albo zastapieniu inng (np. Powiedz Magda, ale
zamiast gloski g powiedz gloske r).
21. | Potrafi szybko nazywac wskazywane elementynaob- | 5 4 3 2 1 | Nalezyoceni¢, czy dziecko szybko wymienia nazwy
razku. elementéw na obrazku.
22. | Domysla sie, co znacza stowa o zmienionej kolejnosci | 5 4 3 2 1 | Nalezy oceni¢ podczas zabawy, gdy nauczyciel po-
gtosek i sylab. daje stowo o przestawionych sylabach na przykfad
ponik kolny, karny czotek, chysek litrusek.
23. | Ma ustalong dominacje reki i oka. 5 4 3 2 1 | Nalezy zaobserwowac i zapisac, ktérg reka dziecko Lateralizacja czynnosci
rysuje, ktorym okiem patrzy przez dziurke w papie- ruchowych (23)
rze, lub dziurke od klucza.
24. | Umie wskazac prawg i lewa strone w schemacieciata | 5 4 3 2 1 | Nalezy zaobserwowac, czy dziecko poprawnie Orientacja w przestrzeni
osoby znajdujacej sie na przeciwko. wskazuje prawg i lewa reke, noge, oko u osoby znaj- - w kierunkach lewo/prawo
dujacej sie na przeciwko. (24)
25. | Potrafi dtugo koncentrowac uwage, mimo zaktécaja- | 5 4 3 2 1 | Podczas zaje¢ szkolnych nalezy zaobserwowac, czy Uwaga (25)
cych bodzcow. dziecko potrafi diuzszy czas koncentrowac uwage
mimo zakfdcajacych bodzcdw, na przyktad hatasu
w klasie, na korytarzu.
26. | Znawszystkie litery alfabetu, cyfry, znaki matematycz- | 5 4 3 2 1 | Podczas zaje¢ szkolnych nalezy ustali¢, czy dziecko Znajomosc¢ liter, cyfr, znakow
ne. szybko przypomina sobie litery (wielkie i mate, dru- matematycz-nych
kowane i pisane), cyfry oraz znaki matematyczne, (26-27)
ktore ma zapisac.
27. | Potrafi szybko nazywac szeregi ztozone z liter i cyfr. 5 4 3 2 1 | Podczaszajec szkolnych nalezy sprawdzi¢, czy dziec-
ko potrafi szybko nazywac szeregi ztozone z liter i cyfr.
28. | Poprawnie pisze ze stuchu zdania — tworzy prosty 5 4 3 2 1 | Podczaszajec szkolnych nalezy ustali¢, czy dziecko Pisanie
tekst. potrafi poprawnie napisac¢ dyktowane zdania (krot- (28-29)
ki tekst).
29. | Samodzielnie pisze poprawnie zdania —tworzy krotki | 5 4 3 2 1 | Podczas zajec szkolnych nalezy ustali¢, czy dziecko
tekst. Uzywa poprawnych form gramatycznych. potrafi samodzielnie i poprawnie napisac kilka zdan,
ktore tworzg krétki tekst.
30. | Czyta plynnie, z wiasciwg intonacja. 5 4 3 2 1 | Podczaszajec szkolnych nalezy sprawdzi¢, czy Czytanie
dziecko czyta ptynnie, catymi zdaniami i z wiasciwg (30-31)
intonacja.
31. | Rozumie przeczytany przez siebie tekst. 5 4 3 2 1 | Podczas zaje¢ szkolnych nalezy ustali¢, czy dziecko

Wynik ogélny - liczba ocen bardzo dobrych (5)

UWAGA! Jezeli w stwierdzeniu wymienia sie dwie umiejetnosci, wystarczy opanowanie jednej, aby wystawi¢ ocene pozytywna — 3 pkt. Jesli dziecko opanowato ja bardzo dobrze
na przykfad bardzo sprawnie jezdzi na rowerze, mozna mu przyznac nawet 5 pkt.
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Obliczanie wynikow i ich interpretacja

1. Zalozenia kwestionariusza

Kwestionariusz jest przeznaczony do oceny trudno$ci w czytaniu i pisaniu, ujawnienia ryzyka specyficznych trudnosci
w uczeniu sie: dysleksji, dysortografii i dysgrafii, a w niektérych przypadkach wstepnego zdiagnozowania tych zabu-
rzen. Te trudnosci powinny by¢ dostrzezone juz w klasie |, a nawet wczesniej. Symptomy ryzyka, ktére je zapowiadaja,
dajg bowiem o sobie zna¢ w wieku poniemowlecym i przedszkolnym. Sg uwarunkowane opdznieniem rozwoju okre-
slonych funkcji poznawczych (szczegdlnie jezykowych) i/lub ruchowych, a takze ich integracji. Okreslenie ,specyficz-
ne"” oznacza, ze te trudnosci nie sg skutkiem opdznienia rozwoju intelektualnego ani schorzen neurologicznych. Nie
zostaty spowodowane wytacznie wadg zmystu, zaniedbaniem srodowiskowym lub dydaktycznym. Te niekorzystne
czynniki moga nasila¢ specyficzne trudnosci, lecz nie sg ich przyczyna.

Zatozeniem przy opracowaniu kwestionariusza byto stworzenie bardzo prostego narzedzia stuzacego nauczycielowi
do przesiewowej oceny umiejetnosci dziecka w zakresie czytania i pisania oraz sprawnosci uczestniczacych w nich
funkcji. Przyjeto, ze nauczyciel i specjalista szkolny powinni poznawac¢ dziecko w kazdej sytuacji kontaktu z nim — nie
tylko na lekgji lub podczas zaplanowanego badania diagnostycznego. Obserwacja zachowania, rozmowy z dziec-
kiem, analiza jego prac, sprawnosci w wykonywaniu zadan na materiale przeznaczonym do nauki szkolnej w kla-
sie lll oraz informacje przekazane przez rodzicéw powinny umozliwi¢ poznanie mocnych stron rozwoju i utrudnien
rozwojowych ucznia, przede wszystkim w zakresie funkcji poznawczych (wzrokowo-przestrzennych, stuchowo-jezy-
kowych) i ruchowych oraz ich wspoétdziatania (integracji percepcyjno-motorycznej). Tak dokonana ocena stwarza pod-
stawy do przewidywania, czy dziecko opanuje umiejetnos¢ czytania i pisania w tempie i stopniu okreslonym
w podstawie programowe] edukacji wczesnoszkolnej dla klas I-Ill. Najlepiej dokonac oceny juz na poczatku klasy |,
a nastepnie kontynuowac obserwacje i ocene za pomoca kwestionariuszy dla klas Il 1ll.

Proponowane narzedzie nie ma formy testu. Nie zawiera szczegdtowych instrukcji dla nauczyciela ani konkretnych
pomocy uzywanych do badania. Do kwestionariusza dotagczono jedynie przyktady zadan, ktére pozwalajg na obser-
wacje okreslonego zachowania dziecka.

Kwestionariusz jest narzedziem przesiewowym. Nie wymaga indywidualnego badania, na ktére zazwyczaj potrzeba
okoto 2 godzin, lecz pozwala na dokonanie szybkiej oceny ucznidw catej klasy. Jezeli nauczyciel wnikliwie obserwuje
swoich uczniéw, analizuje ich prace, proponuje okreslone zadania, aby poznac ich mozliwosci, to przy okazji kontaktu
z dzie¢mi i rodzicami szybko zgromadzi informacje potrzebne do wypetnienia kwestionariusza. Diagnoza szkolna ma
wowczas charakter procesu poznawania ucznia, a na dokonanie ostatecznej oceny wystarczy kilka minut.

Opis metody
Kwestionariusz zawiera 31 stwierdzen przyporzadkowanych do 11 skal:
l. Motoryka mata — sprawnos¢ ruchowa rak (1-4)
IIl. Motoryka duza — sprawnos¢ ruchowa catego ciata i rownowaga (5-8)
Ill. Funkcje wzrokowo-przestrzenne (9-11)
IV. Koordynacja wzrokowo-ruchowa (12-13)
V. Funkcje stuchowo-jezykowe (14-22)
VI. Lateralizacja czynnosci ruchowych (23)
VII. Orientacja w przestrzeni — w kierunkach lewo/prawo (24)
VIIIl. Uwaga (25)
IX. Znajomosc liter, cyfr, znakdw matematycznych (26-27)
X. Czytanie (28-29)
XI. Pisanie (30-31)

Kazda skale mozna ocenic i analizowac oddzielnie. Oblicza sie tez wynik ogolny dla catej skali.

2. Okres stosowania

Ocene za pomocg kwestionariusza nalezy przeprowadzi¢ po okresie adaptacji ucznia w szkole, czyli po pierwszym
lub drugim miesigcu nauki w klasie Ill. Jest to rowniez wystarczajacy czas na poznanie dziecka, jesli zmienito szkote
lub nauczyciela. W wypadku utrzymywania sie u okreslonych uczniéw zagrozenia specyficznymi trudnosciami w czy-
taniu i pisaniu nauczyciel moze je potwierdzi¢ po roku za pomocga badania kontrolnego.
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3. Obliczanie i interpretacja wynikow

Na podstawie wiedzy zgromadzonej w kontakcie z uczniem i jego rodzicami nauczyciel wypetnia kwestionariusz — za-
kredla przy kazdym stwierdzeniu warto$¢ od 1 do 5. Ocena 5 oznacza, ze dziecko catkowicie spetnia wymagania, o kto-
rych mowa w danym stwierdzeniu (ocena bardzo dobra), 4 — dziecko prawie zawsze lub w duzym zakresie spetnia
podane wymagania, 3 — uczen zazwyczaj wypetnia wymogi okreslone w stwierdzeniu, 2 — uczen rzadko spetnia ocze-
kiwane wymagania, 1 — dziecko nie spetnia wymagan.

Jezeli w stwierdzeniu wymieniono dwie umiejetnosci, wystarczy, ze dziecko opanuje jedng z nich, aby catos¢ oceni¢
pozytywnie na 3 pkt. Jezeli dziecko bardzo dobrze wykonuje to zadanie na przyktad bardzo sprawnie jezdzi na rowe-
rze, mozna mu przyznac nawet 5 pkt.

Kwestionariusz posiada wstepne normy dla klasy Ill (poczatek roku szkolnego). Zostaty one zamieszczone w tabelach
718.

3.1. Oceny czastkowe kwestionariusza w poszczegdlnych skalach

Oceny umiejetnosci szkolnych ucznia, a takze rozwoju jego funkcji poznawczych i ruchowych uczestniczacych w czy-
taniu i pisaniu oraz ich integracji dokonuje sie na podstawie zaznaczonych przez nauczyciela wartosci od 1 do 5, od-
noszacych sie do kazdego stwierdzenia. W zasadzie wszystkie dzieci powinny uzyskac oceny bardzo dobre (5),
$wiadczace o pozadanym poziomie rozwoju funkcji poznawczych i ruchowych oraz umiejetnosci szkolnych. Aby
ocenic¢ rozwdj i funkcjonowanie ucznia w poszczegoélnych skalach — czesciach kwestionariusza — nalezy zliczy¢ jedynie
wszystkie zakreslone wartosci 5. Wynik (sume ocen bardzo dobrych) w kazdej skali nalezy przyréwna¢ do odpowied-
niej pozycji w tabeli z normami oraz zinterpretowac zgodnie ze wskazaniem: wynik niski — przecietny — wysoki.

3.2. Ocena ogodlna kwestionariusza

Wynik ogélny kwestionariusza nalezy obliczy¢, sumujac wyniki w poszczegolnych skalach oraz surowe wyniki (o war-
tosci od 1 do 5) dla pojedynczych pozycji, ktore nie zostaty uwzglednione w tabeli z normami (uwaga, lateralizacja,
orientacja w otoczeniu, czyli pozycje od 23 do 25).

Obliczenie wynikéw czastkowych w zakresie osobnych funkcji i umiejetnosci szkolnych pozwala stwierdzi¢, ktére z nich
stanowig stabe, a ktére mocne strony ucznia. Wynik ogoélny i wyniki poszczegolnych skal pozwalajg na dostrzezenie
dzieci potrzebujacych indywidualnej opieki, ktore powinny byc objete dalsza obserwacjg i pomoca. Stuzg do opraco-
wania przez zespot nauczycieli uczacych dziecko planu udzielania tej pomocy oraz monitorowania jego realizacji i oce-
ny skutecznosci.

4, Zakwalifikowanie do odpowiedniej formy pomocy

W wypadku stwierdzenia niskiego ogdlnego wyniku, gdy jednoczesnie ujawnia sie staby poziom rozwoju funkcji stu-
chowo-jezykowych oraz wystepuja nasilone trudnosci w czytaniu i pisaniu konieczne jest udzielenie dziecku pomocy
w formie zaje¢ wspomagajgcych rozwdj. Przyczyny tych trudnosci moga byc¢ rézne. Jedng z nich jest ryzyko dysleksji.
W takich sytuacjach wskazane sg zajecia korekcyjno-kompensacyjne. Majg one na celu podniesienie poziomu spraw-
nosci funkcji poznawczych i ruchowych oraz ksztatcenie umiejetnosci czytania i pisania. Jezeli w ciggu rocznego cyklu
tych zajec obserwuje sie bardzo wolny postep w wyréwnywaniu stwierdzonych brakow rozwojowych i doskonaleniu
umiejetnosci czytania i pisania, wskazane jest pogtebione badanie indywidualne pod koniec roku szkolnego w porad-
ni psychologiczno-pedagogicznej lub w szkole przez psychologa i pedagoga. Jest to mocno uzasadnione, jesli dziec-
ko pozostaje pod obserwacjg, byto diagnozowane i otrzymuje pomoc od klasy I.

5. Wdrozenie programu wsparcia

Kwestionariusz utatwia planowanie ¢wiczen, poniewaz wskazuje, z jakimi zadaniami dziecko sobie nie radzi. Majac
na uwadze specjalne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz deficyty stwierdzone w badaniu kwestionariuszowym,
nauczyciele uczacy danego ucznia powinni zgodnie z nowymi rozporzadzeniami MEN zaplanowac strategie udziela-
nia mu pomocy. Zespot nauczycieli opracowuje Karte Indywidualnych Potrzeb Ucznia (KIPU), ktéra od wrze$nia 2012
roku bedzie stanowi¢ w szkole podstawowej dokument obowigzkowy dla kazdego dziecka z trudnosciami w uczeniu
sie. W pracy nad pokonywaniem trudnosci ucznia powinni uczestniczy¢ nauczyciele, specjalisci ze szkoty i poradni oraz
rodzice, ktérzy kontynuuja zajecia w domu.
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6. Ocena udzielonego wsparcia - badanie kontrolne

Oprécz badan wstepnych za pomoca zaprezentowanego kwestionariusza planuje sie tez badania kontrolne na koniec
klasy Ill. Taka procedura pozwala na ocene, w jakim stopniu dziecko poprawito swoje wyniki, usprawnito podstawowe
funkcje poznawcze i ruchowe oraz udoskonalito umiejetnos¢ czytania i pisania. Jezeli catoroczna praca zgodnie z Kar-
ta Indywidualnych Potrzeb Ucznia nie przyniesie postepu, nalezy przeprowadzi¢ petne badanie, by dokonac diagno-
zy specyficznych trudnosci w uczeniu sie i stworzy¢ program terapii pedagogicznej na kolejny rok szkolny.

Wstepng diagnoze dysleksji, dysortografii i dysgrafii mozna byto dokonac juz z koricem klasy Il. Najprostszym narze-
dziem jest przesiewowa Skala Ryzyka Dysleksji (Bogdanowicz 2005, 2011), w ktérej znajdujg sie normy dla klasy
Il — po dwaoch latach nauki, wypetniana przez rodzicow i nauczyciela. Doktadniejszej oceny moze dokonac specjalista
szkolny: psycholog, pedagog lub nauczyciel terapeuta w formie indywidualnego badania diagnostycznego za pomo-
cq skréconego testu,Diagnoza przyczyn niepowodzen szkolnych dla 8-latkéw (Bateria-8 S), (Bogdanowicz, Kalka, Sa-
jewicz-Radtke, Radtke, 2010).

Ze wzgledu na przesiewowy charakter badan kwestionariuszowych nalezy je przeprowadzi¢ ze wszystkimi uczniami
na poczatku klasy lll. Badaniami nie obejmuje sie tylko dzieci z orzeczeniem o niepetnosprawnosci intelektualnej, au-
tyzmie, schorzeniach neurologicznych oraz powaznej wadzie stuchu i wzroku. Dysleksji, dysortografii i dysgrafii nie roz-
poznajemy bowiem w wypadkach uposledzenia umystowego, choréb neurologicznych i wtedy, gdy jedyna przyczyna
trudnosci szkolnych jest zaniedbanie srodowiskowe i/lub wady narzagdéw zmystu. Uczniowie ci powinni by¢ objeci
pomoca dostosowang do ich specjalnych potrzeb edukacyjnych. W takich sytuacjach zaburzenia czytania i pisania nie
maja bowiem charakteru specyficznego, lecz stanowia wspotwystepujace symptomy dysfunkcji osrodkowego uktadu
nerwowego.

Nalezy podkreslic, ze kwestionariusz nie stuzy do petnej oceny umiejetnosci okreslonych w podstawie programowej
dla klasy II. Jest przeznaczony gtownie do badania funkcji zapewniajgcych skuteczne uczenie sie czytania i pisania.
Kwestionariusz ma charakter eksperymentalny ze wzgledu na trwajgce prace nad jego ostateczng forma. Bedziemy
wdzieczni uzytkownikom za podzielenie sie swoimi uwagami na temat jego przydatnosci do rozpoznawania uczniéw
ryzyka dysleksji oraz sugestiami co do potrzeby dokonania zmian w celu udoskonalenia tego narzedzia diagnozy na-
uczycielskiej.

7. Rzetelnos¢ narzedzia diagnostycznego ,Kwestionariusz rozpoznawania trudnosci w czytaniu i pisa-
niu - klasa Illl”

Aby oszacowac parametry psychometryczne kwestionariusza objeto badaniami 4827 uczniow klas trzecich z 272 klas
w miastach i na wsiach na terenie catej Polski. Uczniowie byli oceniani przez uczacych ich nauczycieli pod katem po-
szczegolnych funkcji, a zebrane w toku badania wyniki zostaty poddane analizie i interpretacji.

Rzetelnosc skal kwestionariusza obliczono na podstawie metody szacowania spojnosci wewnetrznej Kudera-Richard-
sona (KR-20). Wyniki tej analizy przedstawia tabela 1. Pozwalajg one wskazac, ze jest to wysoce spdjne i satysfakcjonu-
jaco precyzyjne narzedzie oceny poziomu funkcjonowania dziecka w zakresie rozwoju motorycznego, funkgji
stuchowo-jezykowych, wzrokowo-przestrzennych oraz koordynacji wzrokowo-ruchowej, a takze umiejetnosci czyta-
nia i pisania. Wskazuja, ze rzetelnos¢ narzedzia jest wysoce zadowalajgca. Wszystkie skale charakteryzujg sie wysoka
spojnoscig wewnetrzng i stosunkowo zadowalajgca precyzjg pomiaru. Szczegdlnie waznym jest brak istotnych roznic
co do rzetelnosci kwestionariusza w poszczegolnych grupach dzieci, dzieki czemu mozna z rownym powodzeniem
postugiwac sie tym narzedziem w odniesieniu do dzieci pochodzacych zaréwno z miast, jak i wsi, zarébwno chtopcow
jak i dziewczat.
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Tabela 1. Podsumowanie wynikow analizy rzetelnosci wyrdznionych skal kwestionariusza w klasie Il

SE - btad oszacowania wyniku prawdziwego M = $rednia

Zestawione ponizej wyniki analizy czestosci uzyskiwania wynikéw wysokich przez uczniéw w klasie lll pozwolg na-
uczycielowi na dokonanie jakosciowej interpretacji wyniku uzyskanego przez ucznia. Szczegdlnie interesujagce moze
by¢ porownanie czestosci uzyskiwania wyniku wysokiego w danej grupie uczniow klas lll z wynikiem stabym badane-
go ucznia. Wyniki takiego pordwnania mogg pokazac¢ nauczycielowi, jak duzy odsetek dzieci w grupie rowiesniczej

SD - odchylenie standardowe

badanego ucznia nie ma problemow w danej sferze, w ktérej ten uczen przejawia trudnosci.

Ogotem (N =3439) Dziewczeta (N =1720) Chtopcy (N=1719)
Skale - - - - - -

Afa | STednial g M D | Afa | orednial g M SO | Afa | Srednial g M sD
Motoryka mafa i duza 082 | 043 | 091 331 213 | 082 | 043 091 297 | 214 | o081 042 | 090 | 363 2,08
Funkcje wzrokowo-
prestrzenne 074 | 041 075 166 146 | 073 041 071 130 138 | 073 040 | 076 | 200 145
Koordynadawziokowo-| 75 | 034 | o088 | 219 | 164 | 072 | 034 | og7 | 262 | 165 | 02 | 032 | o8 | 17 | 153
Funkde stuchowo- 092 | 052 | 107 | 53 | 371 | 091 | 051 | 107 | 58 | 360 | 092 | 053 | 107 | 484 | 374
-jezykowe
Czytanie i pisanie 085 | 047 | 082 | 282 | 208 | 084 | 047 | 081 248 | 204 | 085 048 | 082 | 315 2,08

Wies (N=1513) Miasto (N = 1926)
Skale - - - -

Affa | Srednial g M SO | Afa | Sredn@l g M sD
Motoryka mafa i duza 081 042 | 092 334 | 212 | 082 | 043 091 329 | 213
Funkcje wzrokowo-
L omestzerne 074 | 042 | 074 165 146 | 073 040 | 076 166 145
Koordynadjawziokowo-| - g4q | 3 089 222 160 074 | 036 086 217 168
-ruchowa
Funkcje stuchowo-
Leaykowe 091 050 110 | 535 363 092 | 054 105 537 | 377
Czytanie i pisanie 085 | 049 | o081 278 | 209 | 085 048 | 082 | 285 2,08

Tabela 2. Czestos¢ wystepowania wyniku wysokiego w zakresie motoryki matej i duzej przez uczniéw klas Ili

Stwierdzenia W | W | wedih LT N2 3589
Jest sprawne w czynnosciach samoobstugowych. 64,2 754 53,5 63,2 65,0
Sprawnie wycina. 46,1 64,7 282 443 475
Chetnie i sprawnie wykonuje zadania wymagajace manipulacji drobnymi elementami. 552 68,8 42,1 5338 56,3
Poprawnie uzywa réznych narzedzi graficznych. 52,5 67,6 379 516 53,2
if;ézsrﬁ);gnne ruchowo: szybko biega, wspina sie, dobrze wykonuje ¢wiczenia gimna- 556 539 573 553 559
ZDrgBircgiauStkréi/krgtuje réwnowage na przyktad chodzi po waskim krawezniku, probuje 56 598 523 545 572
Skacze na jednej nodze. 584 689 483 588 581
Jezdzi szybko i sprawnie na pojazdach dla dzieci. 75,5 76,0 750 774 74,0
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Tabela 3. Czestos¢ uzyskiwania wyniku wysokiego w zakresie funkgcji wzrokowo-przestrzennych przez uczniéw klas |l

Stwierdzenia w gﬁgg) W (/E/:T%g?é) wo338) (N2 3689
Dostrzega drobne braki na obrazkach. 523 56,9 479 504 538
W szeregu elementéw wskazuje jeden inaczej potozony. 57,7 61,8 53,7 5538 592
Pamieta i nie myli ksztattu i potozenia cyfr i liter w przestrzeni. 54,7 62,8 46,8 53,1 559

Tabela 4. Czestos¢ uzyskiwania wyniku wysokiego w zakresie koordynacji wzrokowo-ruchowej przez uczniéw klas Il

- - Ogotem Dziewczeta Chtopcy Wies Miasto
Stwierdzenia (N=4827) (N=2371) (N=2456) (N=2138) (N=2689)
Lubi rysowac i robi to sprawnie. Rysunki s bogate w szczegoty. 452 66,3 24,8 442 459
Pisze kaligraficznie, miesci sie w liniaturze. 279 40,5 158 26,8 289

Tabela 5. Czestos¢ uzyskiwania wyniku wysokiego w zakresie funkgji stuchowo-jezykowych przez uczniéw klas llI

Stwierdzenia (/8 gﬂgg) ?/f/' S (ﬁggg?é) W g i2e1§38) <N“iiisé§9>
Poprawnie wymawia wszystkie gtoski. 66,2 74,8 579 65,1 67,1
Poprawnie wymawia ztozone stowa (nie przekreca ich). 512 583 443 473 543
Rozréznia pary stow, ktére rdznia sie jedng gltoska (dom — tom) i okresla te réznice. 595 658 533 569 615
Poprawnie dokonuije analizy i syntezy gfoskowej stow. 61 675 54,7 589 626
Szybko wymienia znane nazwy. 54,7 60,0 496 54,3 55,1
Przeksztatca stowa, dodaje okreslong sylabe przed kazda sylaba lub ja usuwa. 377 425 33,1 35,1 398
Przeksztatca stowa przez usuniecie gtoski w srodku wyrazu, dodanie gtoski, zastgpienie. 4738 53,7 42,1 452 499
Potrafi szybko nazywac wskazywane elementy na obrazku. 55,2 60,5 50,1 529 57,0
Domysla sie, co znacza stowa o zmienionej kolejnosci sylab. 469 51,8 42,1 4572 482

Tabela 6. Czestos¢ uzyskiwania wyniku wysokiego w zakresie czynnosci czytania i pisania przez uczniow klas llI

Stwierdzenia (/(\? gﬂgg) ?/f/' o (ﬁﬂgg?é) W s i2e1§3s) (N’\iizségm
Zna wszystkie litery alfabetu, cyfry, znaki matematyczne. 838 8738 80,0 83,5 84,1
Potrafi szybko nazywac szeregi ztozone z liter i cyfr. 564 614 515 54,7 57,7
Poprawnie pisze ze stuchu zdania — tworzy prosty tekst. 209 257 16,2 196 219
ée:amrﬁgiicezlg;ecﬂsze poprawne zdania — tworzy krétki tekst. Uzywa poprawnych form 198 25,1 146 177 214
Czyta ptynnie, z wiasciwg intonacja. 36,3 423 306 335 385
Rozumie przeczytany przez siebie tekst. 403 453 354 358 439
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8. Normy dla uczniow klasy lll - poczatek roku szkolnego

Podobnie jak w kwestionariuszach dla klas I'i Il wyniki mozna uzyskac przez zliczenie wszystkich zakreslen cyfry 5 w po-
szczegolnych sferach oraz w catym kwestionariuszu. Uzyskany przez dziecko wynik nalezy odnies¢ do zamieszczonej
ponizej tabeli.

Wyniki w poszczegdlnych skalach kwestionariusza, ktére stuzg ocenie wyréznionych funkcji, nalezy poréwnac z da-
nymi w tabeli 7. W tym celu liczbe uzyskanych punktéw (zliczonych ocen 5), dotyczacych okreslonej funkgji, odnajdu-
jemy w danej kolumnie tabeli, a interpretacje tego wyniku odczytujemy w kolumnie pierwszej.

Tabela 7. Interpretacja wynikow uzyskanych w badaniu ucznidéw klasy Il w poszczegdlnych skalach kwestionariusza

Liczba wystapien oceny 5 w poszczegdlnych skalach

Wynik

Motoryka (mata Funkcje wzrokowo- Koordynacja Funkgcje stuchowo- | Znajomos¢ liter, cyfr Caytanie Pisanie

i duza - razem) -przestrzenne wzrokowo-ruchowa -jezykowe i znakéw matema- (O—)Z,tm ax) (0-2 max)

(0-8 max) (0-3 max) (0-2 max) (0-9 max) tycznych (0-2 max)
Niski 0-2 0 0 0-1 0 0 0

Sredni 3-6 1-2 1 2-7 1 1 1
Wysoki 7-8 3 2 8-9 2 2 2

Dla trzech, niewymienionych w tabeli skal, (lateralizacja czynnosci ruchowych, orientacja w przestrzeni — w kierunkach
czamy i dodajemy do wyniku ogdlnego) oraz wynik niski (zaznaczenie jednej z cyfrod 1 do 4).
Wynik ogolny kwestionariusza oraz wyniki w poszczegolnych skalach, uzyskane na poczatku klasy Il mogg zostac po-
rownane z wynikami Skali Ryzyka Dysleksji (Bogdanowicz 2011), a takze dokfadniejsza diagnoza umiejetnosci czytania
i pisania oraz warunkujgcymi je funkcjami poznawczymi. Takie dane znajdujg sie w nastepujacych metodach diagno-
zowania dzieci konczacych klase drugg, dostepnych dla pedagogow, psychologow szkolnych i nauczycieli specjali-
stéw terapii pedagogicznej:
1. Bateria metod diagnozy przyczyn niepowodzer szkolnych u dzieci o$mioletnich — wersja skrécona (dla szkolnych
psychologow i pedagogdw). Bateria-8S (Bogdanowicz, Kalka, Sajewicz-Radtke, Radtke, 2010).
2.Ocena przyczyn trudnosci w nauce czytania i pisania. EduSensus DYSLEKSJA. Zestaw zadan dla dzieci osmiolet-
nich — przewodnik metodyczny. Gdansk: Young Digital Planet (Bogdanowicz, Kalka, Sajewicz-Radtke, Radtke, 2010).
Wynik ogdlny catego kwestionariusza mozna obliczy¢, sumujac wszystkie wyniki bardzo dobre (5) uzyskane w po-
szczegolnych skalach oraz dodac do nich wyniki w zakresie orientacji, uwagi i lateralizacji. Innymi stowy — nalezy zli-
czyc¢ wszystkie oceny 5 uzyskane przez dziecko w catym kwestionariuszu. Po obliczeniu tej sumy nalezy odniesc jg
do wynikéw zamieszczonych w tabeli 8.

Tabela 8. Interpretacja wyniku ogélnego kwestionariusza dla klasy Il

wnic | MG
Niski 0do9

Sredni 10do 23

Wysoki 24.do 31

Niski wynik ogdlny oraz niskie wyniki poszczegdlnych skal wskazuja na przyczyny niepowodzen w uczeniu sie czyta-
nia i pisania, w tym na ryzyko dysleksji. Stanowig podstawe do opracowania programu pomocy o charakterze terapii
pedagogicznej.

Z koricem klasy lll wskazane jest badanie kontrolne, ktére pomoze stwierdzi¢ jak duzy postep nastapit w rozwoju dziec-
ka i jego umiejetnosciach szkolnych. Stuzy do tego test,Diagnoza dysleksji u uczniow klasy Il szkoty podstawowe]”
(Bogdanowicz, Jaworowska, Krasowicz-Kupis, Matczak, Pelc-Pekala, Pietras, Stariczak, Szczerbiriski, 2008), ktérym mo-
ze postuzyc sie psycholog szkolny lub zespdt poradni psychologiczno-pedagogiczne.
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Badanie kontrolne na koricu pierwszego etapu edukacji — wczesnoszkolnej — pozwala na ostateczne potwierdzenie
przyczyn trudnosci w czytaniu i pisaniu, sformutowanie diagnozy specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu: dys-
leksji, dysortografii i dysgrafii oraz nakreslenia programu dalszej pracy z uczniem i perspektywy dokonywania kolej-
nych postepow. Tak przebiegajacy proces diagnozowania: poznawania ucznia i wyjasniania przyczyn jego niepowodzen
szkolnych w nauce czytania i pisania, tworzy solidng podstawe do sformutowania ostatecznej diagnozy oraz uzyska-
nia opinii, ktéra wydana po klasie Il moze by¢ aktualna w catym dalszym okresie edukacji.
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